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Resumo: A relagdo entre os campos da Historia e Filosofia € marcado por (des)encontros se
tracarmos seus percursos epistemologicos. Entretanto, sob a 6tica do ensino, o dialogo entre
o0s dois campos disciplinares pode tornar o processo de ensino-aprendizagem enriquecedor no
ensino basico. Nesse sentido, 0 objetivo desse estudo € tratar paralelos, questdes relativas a
interdisciplinaridade entre a Historia e a Filosofia no ensino medio. Tragamos, assim, num
primeiro momento, um pequeno panorama sobre tedricos da Historia e da Filosofia,
procurando os encontros e desencontros dessas disciplinas, ou seja, da Filosofia sobre a
Histéria e da Histéria sobre a Filosofia. Num segundo momento, analisamos como 0S
documentos basilares da educacdo brasileira entendem a interdisciplinaridade e as
competéncias dessas disciplinas. Ndo se trata de uma disciplina assumir as competéncias ou
objetivos da outra, mas sim, se tornarem cumplices de um processo de ensino-aprendizagem
interdisciplinar, o que traz enorme ganho em termos didaticos.
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Abstract: The relationship between the fields of History and Philosophy is marked by
encounters and mismatches, if we trace their epistemological paths. However, when reflected
on the teaching area, the dialogue between this two disciplinary fields can make the teaching-
learning process enriching in basic education. In this sense, the goal of this study is to deal
with parallels, issues related to interdisciplinarity between History and Philosophy in High
School. In order to develop our study, we initially traced a small overview of History and
Philosophy theorists, in an attempt to look for encounters and mismatches between the two
disciplines, that is, Philosophy on History and History on Philosophy. After that, we analyzed
how the basic documents of Brazilian education understand interdisciplinarity and the
competences of each discipline. It is not a question of one discipline taking on the
competences or objectives of the other, but rather becoming complicit in an interdisciplinary
teaching-learning process, which brings enormous gains in didactic terms.
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H& algum tempo, a interdisciplinaridade se tornou mais que uma questdo teorica
contemporanea vinda dos especialistas em educaco. E também uma orientagdo pedagdgica
esbocada em praticamente todos os documentos que fundamentam e orientam a educacao
béasica brasileira. Partindo desse contexto, nosso esforco aqui é focar em duas disciplinas que
compdem a grande &rea das ciéncias humanas: a Historia e a Filosofia.

A proposta, nesse sentido, é a de tragarmos alguns paralelos que possibilitam refletir e
podem enriquecer tanto questdes voltadas ao ensino de Historia quanto o ensino de Filosofia
no ensino médio.

Entendemos que o filosofar é uma acdo meticulosa e uma atitude especifica, exige um
afastamento de diversos (pre)conceitos estabelecidos pelo observador, inclusive o de que a
atitude filosofica esta restrita apenas aos especialistas em filosofia (LUCKESI, 1992). Ainda,
se recuperarmos 0 pensamento moderno, a Filosofia se apresenta como um principio critico
que investiga os pressupostos que fundamentam a ciéncia e a acdo humana (JAPIASSU;
MARCONDES, 2001).

Nesse sentido, a atitude filoséfica ou pensamento critico podem servir de pressupostos
também para um bom ensino de Historia, pois essa Ultima, enquanto ciéncia, ndo se reduz ha
uma sucessdo de fatos cronologicamente estabelecidos sem qualquer conexdo com outras
temporalidades com o presente. Da mesma forma, se a Histéria da Filosofia é uma
metodologia de ensino aplicavel, mesmo ao estudar sistemas de pensamento, conceitos ou
pensadores/as sem qualquer relacdo contextual e temporal pode gerar seus déficits, pois se
corre o risco de restringir o pensamento de uma época a um/a pensador/a. Nesse caso, tanto a
Histéria quanto a Filosofia podem ser grandes aliadas quando miramos nas questdes
relacionadas ao ensino.

Para embasar esse estudo, recorremos a uma série de autores/as que discutem a
interdisciplinaridade, bem como referéncias relacionadas aos desafios da educacdo em nossa
atualidade. Isso pressupde certos desafios, como o da globalizagéo, o excesso de informagéo,
mercantilizacdo do ensino e a suposta perda de importancia do/a professor/a para 0 processo
de ensino/aprendizagem (LIBANEO, 2011). Todos o0s apontamentos levam para a
comunicacdo e a interdisciplinaridade como uma das formas mais eficazes para uma
pedagogia voltada ao século XXI.

Como suporte para nossa analise, também daremos uma atencdo aos documentos
basilares da educacdo brasileira como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a prépria Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). Lembrando que a reformulagdo desta Gltima para o Novo Ensino Médio trouxe
grandes complicacOes para a area das ciéncias humanas, principalmente referente a disciplina
de Filosofia (somada a Sociologia) em que suas competéncias especificas sdo diluidas entre as
demais disciplinas que compdem essa area.

Assim, com um aparato tedrico sobre as duas areas, e 0s documentos como base,
procuramos dar conta do desafio proposto. Em termos estruturais, dividimos a reflexdo em
dois momentos. O primeiro para tracar algumas notas sobre as especificidades
epistemoldgicas das disciplinas, principalmente da Historia e a relacdo da Filosofia com ela,
assim estabelecendo os encontros e desencontros dessas areas que ja implicam a formagéo
dos/das professores/as dessas disciplinas; e, num segundo momento, centrar a analise nas
propostas dos documentos que regulam a educacgdo bésica, o que estes nos dizem sobre as
competéncias de ambas as disciplinas e como elas podem andar juntas para tornar o ensino-
aprendizagem mais produtivo.

Em termos praticos e realistas, sabemos que a estrutura curricular de grande parte das
instituicGes escolares segue um modelo disciplinar tradicional sem a presenca de uma
pedagogia de projetos ou pesquisa na escola®. Nesse caso, muitas das propostas que visam &
interdisciplinaridade nas instituicGes escolares partem de ac¢des individualizadas de docentes.
Foi pensando nessa realidade que nossa reflexdo ira permear duas disciplinas que estiveram
juntas no passado, mas que, na conciliagdo da ciéncia moderna, suas fronteiras foram

estabelecidas: a Historia e a Filosofia.

As especificidades epistemologicas: encontros e desencontros

A Histdria enquanto ciéncia se concretizou no final do século XIX, principalmente no
século XX. Apds uma ruptura com a Teologia no século XVIII com auxilio da Filosofia, a
Historia naquele momento se distancia da Filosofia, ou que se denomina “Filosofia da
Historia”, para sua total emancipagdo enquanto area do conhecimento. O rompimento com a

Filosofia se deu pela negagdo de qualquer visdo metafisica sobre o tempo na Historia.

¥ A Pedagogia de Projetos é entendida como uma postura pedagégica em que os professores devem deixar o
papel de atuarem apenas como “transmissores de conteudos” para se transformarem em pesquisadores, e o aluno,
por sua vez, passa a ser 0 sujeito do processo ensino aprendizagem. Em um projeto, todas as coisas podem ser
ensinadas por meio de projetos, basta que se tenha uma davida inicial e que se comece a pesquisar e buscar
evidéncias sobre o assunto (HERNANDEZ, 2004).
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PercepcOes universalizantes e teleoldgicas sobre o tempo foram descartadas por uma
racionalidade material e objetiva sobre os fatos histdricos (REIS, 1996).

Ao desenrolar do conflituoso século XX, a Historia estava no ber¢o do positivismo.
Entenda-se que esta estabeleceu a cronologia dos fatos, a producdo de documentos como
verdade e neutralidade do historiador. Apesar dessa orientacdo objetiva, na Alemanha,
historiadores ndo deixavam de flertar com a Filosofia da Histdria, seguindo a tradi¢do
hegeliana. Foi no periodo entre guerras que um grupo de historiadores franceses revolucionou
a Historia a partir de novos métodos, novas abordagens e, principalmente, percepcdes de
tempo (BURKE, 1991).

A conhecida Escola dos Annales estabelece novas aproximacgdes a Historia. A
Nouvelle Histoire passou a ter um didlogo muito mais promissor com as Ciéncias Sociais e a
Geografia do que com a Filosofia ou com aqueles que ainda pensavam a Histéria como a

perfeicdo de um sistema filos6fico. Um de seus expoentes, Fernand Braudel, deixava claro:

Entendo por historia uma investigagdo cientificamente conduzida, digamos,
em rigor, uma ciéncia, mas complexa. N&o existe uma histéria, um oficio do
historiador, mas sim oficios, histérias, uma soma de curiosidades, de pontos
de vista, de possibilidades; soma a qual, no futuro, outras curiosidades,
outros pontos de vista e outras possibilidades se virdo ainda acrescentar.
Talvez me faga compreender melhor por um socidlogo — que tende, como 0s
filésofos, a ver na histéria uma disciplina de regras e métodos definidos com
perfeicdo e de uma vez para sempre — se disser que existem tantas maneiras,
discutiveis e discutidas, de abordar o passado, quantas as atitudes que
existem perante o presente; que a histdria pode mesmo ser considerada como
um certo estudo do presente (BRAUDEL, 1986, p. 69).

A Historia estabeleceu suas novas percepcbes de tempo entre as mudancas e
permanéncias dos processos com uma metodologia propria. Nas palavras de Marc Bloch, “a
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado”, e como numa via de
mé&o dupla, quanto menor for a preocupacdo “em compreender o passado nada se sabe do
presente” (BLOCH, 2001, p. 65). E demasiado generalizante dizer que essa é uma
interpretacdo teodrica predominante, mas é possivel dizer que as percepgdes de Historia da
escola francesa estdo disseminadas em qualquer grade curricular de cursos de graduacdo ou
mesmo em materiais didaticos para o ensino basico de Histdria.

Francois Dosse (2003), tragando um panorama historiografico sobre a escola francesa
dos Annales, menciona como esses tinham “fobia a Filosofia”. Estende-se essa fobia também
as escolas historicistas alemds. Os pioneiros da Nova Histdria partiam da premissa de que as

“ideias de um historiador sdo extraidas da propria historia”, entretanto, Dosse mostra que
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esses intelectuais que formaram essa escola eram “portadores de uma concepg¢do de historia,
portanto de uma filosofia, legivel nos conceitos fundadores de sua abordagem histérica”
(DOSSE, 2003, p.91).

Nesse caso, apesar de um aparente distanciamento da Histéria com a Filosofia em
termos epistemoldgicos desde a escola francesa, ha aqueles que pensam que novos lagos de
amizade com a Sophia beneficiariam a Clio em termos epistemoldgicos®. Roger Chartier
(2002), por exemplo, pensa que esse distanciamento dos historiadores por entenderem o0s
problemas filoséficos classicos como de pouca importancia operativa na construcdao do saber
historico é apenas aparente. Para Chartier, 0 que acontece de fato ¢ que os “debates travados,
dentro da prépria Histdria, sobre a definicdo, as condi¢des, as formas da inteligibilidade
historica ¢ onde se encontram formuladas”, mesmo que sem referéncias diretas a Filosofia,
trata-se de questdes plenamente filoséficas (CHARTIER, 2002, p. 223).

Ainda nesse ponto, outros historiadores corroboram com essa ideia de forma mais
incisiva. Para José Carlos Reis (2006), a Filosofia e suas construcdes teoricas sdo

imprescindiveis para a teorizacao da Historia, tanto para um quanto para outra.

Filosofia e histdria sdo atitudes complementares — toda pesquisa filosofica é
inseparavel da histéria da filosofia e da historia dos homens e toda pesquisa
historica implica uma filosofia, porque o homem interroga o passado para
nele encontrar respostas para as questdes atuais (REIS, 2006, p.240).

A intencdo aqui estd longe de aprofundar ou discutir questdes epistemologicas da
Histéria ou mesmo curricular nas graduagdes, mas essas notas sdo importantes para
pensarmos que desde a formacdo de futuros docentes hd um condicionamento (entenda-se
distanciamento da Filosofia) para as especificidades de seu campo de estudos. E inegavel que
seja de extrema importancia tal dominio, mas quando nos deparamos em uma sala de aula,
percebemos que nossas aulas sdo enriquecidas quando rompemaos 0s muros de nossa area.

E o que ocorre quando pensamos na pesquisa em Historia, uma das grandes
operacionalidades da Nova Historia francesa, além de uma ampliacdo do leque de fontes
histéricas que compdem o métier do historiador, a pesquisa € guiada por um problema
(questdo) implicado no objeto de analise. Essa questdo € formulada pelas implicagbes do

presente, a partir de inquietacbes e problemas criados pelo historiador. Ora, nada mais

* Sophia do grego significa “saber” ou aquela/a que detém a sabedoria, para Pitigoras a Philosophia é
considerada a “amizade ao saber”, questdo colocada como um devir para Platdo, pois a tarefa do filésofo ¢ a
construir a Sophia. A Clio na mitologia grega era filha de Zeus, e Mnemosine, a deusa da memoria, €
considerada a musa da Historia (JAPIASSU; MARCONDES, 2001).
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oportuno que o auxilio reflexivo da Filosofia para formular e aprofundar esses problemas

(questdes) de pesquisa.

Pela questdo é que se constrdi o objeto historico, ao proceder a um recorte
original no universo ilimitado dos fatos e documentos possiveis. Do ponto de
vista epistemoldgico, a questdo desempenha uma funcdo fundamental, no
sentido etimoldgico do termo: com efeito, ela serve de fundamento e
constitui o objeto historico. Em certo sentido, o valor da histéria depende do
valor da questdo. Dai, a importancia e a necessidade de colocar a questdo da
questdo (PROST, 2012, p.75).
Se abordamos até aqui a Historia, o que se pode dizer sobre a relagdo da Filosofia com
a Historia? Essa ultima é uma velha aliada, apontemos uma de suas mais proeminentes areas
de andlise: a Histdria da Filosofia. Os pensamentos sdo frutos de uma racionalidade humana,
seus autores e autoras estdo em determinado tempo e espaco. Todo pensamento é fruto de um
momento histérico, e, por mais que haja discordancias, € pouco provavel que existam
pensadores/as a frente de uma época, mas sim, que sua producdo intelectual nao foi acolhida
em seu contexto. O que queremos salientar aqui € que entender historicamente determinada
época traz subsidios consideraveis para uma compreensao mais precisa de um pensamento.
Entretanto é preciso esclarecer suas diferencas. O fildsofo francés Pascal Engel, por
exemplo, ao refletir sobre a producdo académica de filosofia na Franga atualmente, entende
gue poucos estudos conseguem certa independéncia da Histéria da Filosofia. Para ele, fazer
“filosofia ndo ¢ essencialmente uma atividade de historiador”, mas trata-se de uma “atividade
de busca da verdade, ainda que se trate de um tipo de verdade especifico, de ordem,
sobretudo, conceitual e ndo empirica ou demonstrativa” (ENGEL, 1998, p.105). Engel
assume uma posicdo de autonomia da Filosofia em relacdo a Histdria, suas preposicdes
podem extrapolar o contexto histérico em que foram formuladas, mesmo assim, ndo nega a

importancia de uma postura historicista para melhor compreensao do pensamento filoséfico.

Se ndo podemos fazer filosofia totalmente livres da gravidade, desligados de
qualquer conhecimento historico, € igualmente errado nos privarmos do que
disseram os autores do passado, pois isso ainda pode nos servir e ser fonte
permanente de inspiracdo. Existe, contudo, um bom uso da histéria em
filosofia, que consiste em supor que os fil6sofos do passado procuraram
visar a verdade e dar razes do que eles afirmam, que o que nds fazemos ndo
é muito diferente, e que é isso que nos permite nos comunicarmos com eles,
para além da historia (ENGEL, 1998, p.105).

Nessa mesma linha, Mario Gonzalez Porta (2002) faz seus apontamentos, percebendo
o radicalismo opositivo entre Filosofia e Histéria da Filosofia como uma posigdo
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“simplificadora e deformante” (GONZALEZ PORTA, 2002, p.77). Segue afirmando que
filésofos escrevem para seus pares contemporaneos, sdo escritos para interlocutores e ndo
intérpretes. Entretanto, € imprescindivel fixar o contexto de sua producdo. Historicidade e
hermenéutica andam juntas, o "texto e contexto ndo constituem um agregado, mas uma
estrutura, uma indissoltivel unidade hermenéutica” (GONZALEZ PORTA, 2002, p.78).
Quando pensamos em ensino de Filosofia, é inegdvel que haja uma discussdo em
andamento sobre as diversas metodologias a disposic¢ao do/a docente. Discussdes em torno de
um ensino atraves de problemas filosoficos, um ensino com base no filosofar de base kantiana
ou mesmo na proposta de um exercicio do pensamento conceitual. Esse ultimo método

abordado por Silvio Gallo:

A pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro
momentos didaticos: uma etapa de sensibilizagdo; uma etapa de
problematizacdo; uma etapa de investigacdo; e finalmente, uma etapa de
conceituagéo (isto &, de criacdo ou recriagdo de conceitos) (GALLO, 2012,
p. 95).

De todas as metodologias discutidas, é inegavel que a Historia da Filosofia ndo deixa
de ter enorme relevancia para a contextualizacdo e base do ensino filoséfico. Renato Velloso
(2015) sintetizou mais de duas décadas de sua experiéncia no ensino de Filosofia no ensino
médio numa espécie de manual pedagdgico. Nessa obra, o autor estabeleceu quatro vias para
lecionar Filosofia: por meio da Histéria da Filosofia; &rea da Filosofia; filosofo e suas areas;
Temas ou questdes filosoficas (VELLOSO, 2015, p. 42).

Segundo sua experiéncia, ndo ha um modelo Unico ou mais eficaz de ensino de
Filosofia, todos podem atingir seu objetivo, compreensdo da disciplina por estudantes do
ensino médio. Independente da via eleita, ndo deve prescindir de um panorama sistematico do
pensamento ou pensadores, mesmo 0s Temas ou questdes filoséficas ficam mais inteligiveis
se contextualizados. Mas € claro, se eleito a “Historia da Filosofia” como meio de ensino,
exige-se por parte do/a professor/a uma contextualizagdo mais profunda, segundo suas

palavras:

Trabalhar por essa via tem a vantagem de demonstrar uma evolucdo
cronologica das ideias filosoficas, pelo menos as mais importantes. 1sso
implica, certamente, conhecimento de Histéria da parte do docente, pois
envolve contextualizacdo politica, social, econdmica, cultural e religiosa da
época em que o conteddo esta se concentrando (VELLOSO, 2015, p. 45).
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Fica evidente, observando atentamente a obra de Velloso, que o sucesso para um bom
ensino de Filosofia estd num bom planejamento e organizacdo sistemética dos contetdos por
parte do/a docente. Alias, essa é uma premissa valida também para os/as docentes de Historia
no ensino basico ou mesmo qualquer profissional do ensino. Ter um norte na conducéo dos
trabalhos € um principio basico para a organizacdo do ensino, além disso, diferentes meios
para a execucdo dos planos de aula. Todos esses quesitos sdo importantes para a boa execucao
das aulas, além disso, como tentamos refletir até aqui, ¢ fundamental um bom didlogo
interdisciplinar.

N&o se trata de querer ensinar conteudos além dos programados, mas oS
conhecimentos historicos e filoséficos, quando somados, podem enriquecer 0 ensino como
temos salientado até aqui. Salientamos também que se trata de uma soma, ndo uma divisao,
pois cada disciplina tem suas especificidades metodoldgicas no ensino basico. Por exemplo,
quando pensamos no aparato conceitual de ensino, a Historia se constitui como uma ciéncia
dos homens e mulheres no tempo, conforme mencionamos anteriormente. Assim, 0s conceitos
estdo vinculados num contexto local e temporal. Se falamos em “escravidao”, devemos
remeter a um tempo definido e a uma sociedade definida. Ha diferencas, por exemplo, da
escravidao greco-romana para a escraviddo do periodo moderno. Nas palavras de Circe
Bittencourt (2008, p. 192), historiadores e historiadoras, tanto na pesquisa quanto no ensino,
“empregam conceitos especificos especialmente produzidos para a compreensdo de
determinado periodo historico”.

Se, na Histdria, os conceitos estdo relacionados ao tempo e espaco evitando o maior
erro que se pode cometer nesse campo (o anacronismo), na Filosofia, os conceitos nédo
dependem desses termos, podem extrapolar tempo e espaco e assumir formas. Se 0 nexo
temporal é importante para a apreensao de um conceito filoséfico de um determinado fildsofo,
esse conceito ndo fica restrito a ele, pode extrapolar para questdes e problemas postos em
qualguer momento histérico.

Entre as afinidades e divergéncias de cada disciplina, 0 ponto que nos prende atengéo
até aqui é pensar que, apesar das especificidades epistemoldgicas tanto da Historia quanto da
Filosofia, mesmo que essa questdo ndo seja o principal foco de nossa andlise, a ciéncia
contemporanea e a era das especialidades, desde a formacdo académica de professores e
professoras, podem gerar uma moldagem para pensar dentro de sua caixa de conhecimento.

A critica a fragmentacdo do conhecimento é discutida h& muito por Edgar Morin, algo

nada novo. A fragmentagdo dos saberes remete a forma como foi constituida a ciéncia
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moderna a partir do método cartesiano (ordem, reducdo e a validade absoluta da l6gica
classica). Até soa paradoxal, pois na medida em que remetemos ao cogito cartesiano como
suporte filoséfico para as demais ciéncias, € o mesmo responsavel pela fragmentacdo do
conhecimento e a era das especialidades em nossa atualidade. Edgar Morin (2000) resume

dessa forma a questéo levantada:

Efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no ambito das
especializacdes disciplinares, durante o século XX. Porém, estes progressos
estdo dispersos, desunidos, devido justamente a especializacdo que muitas
vezes fragmenta os contextos, as globalidades e as complexidades. Por isso,
enormes obstaculos somam-se para impedir o exercicio do conhecimento
pertinente no proprio seio de nossos sistemas de ensino (MORIN, 2000, p.
40).

As especialidades para Morin deixaram o0s campos do saber num alto grau de
especificidade, numa rigida fronteira epistemoldgica, 0 mesmo aconteceu com a Filosofia,
que “é por natureza a reflexao sobre qualquer problema humano, tornou-se, por sua vez, um
campo fechado” (MORIN, 2000, p. 40). Feitas essas reflexdes, vejamos agora como 0s
documentos que servem de base para a estruturacdo institucional e curricular da educacao
brasileira abordam a interdisciplinaridade ou mesmo estabelecem as competéncias dessas

duas disciplinas do objetivo de nossa analise.

A interdisciplinaridade na base da educagéo: velhos e novos desafios

A interdisciplinaridade esta longe de ser alguma novidade quando nos referimos ao
ensino na contemporaneidade. HA uma ampla literatura que tece essa discussao por diversos
angulos. Nao por menos é que Olga Pombo (2008) adverte que pensar a interdisciplinaridade
requer primeiramente uma definicdo de contextos. Isso porque o termo extrapolou as
fronteiras do “contexto de ensino”, e seu discurso pode se referir a um contexto empresarial,
técnico, midiatico entre tantos outros. Nesse sentido, a autora entende que houve um
esgarcamento da propria palavra interdisciplinaridade, deixando de ser um conceito com
alguma aplicabilidade mais objetiva. Em linhas gerais, ira transpor de maneira sistematica da

seguinte forma:

[...] a interdisciplinaridade é um conceito que invocamos sempre que Nnos
confrontamos com os limites do nosso territorio de conhecimento, sempre
que topamos com uma nova disciplina cujo lugar ndo esta ainda tracado no
grande mapa dos saberes, sempre que nos defrontamos com um daqueles
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problemas imensos cujo principio de solugdo sabemos exigir o concurso de
multiplas e diferentes perspectivas (POMBO, 2008, p.15).

Avancarmos em uma etimologia da palavra “interdisciplinaridade” nos exigiria tempo
e ndo cabe em nossos objetivos. O que queremos ressaltar aqui € que ela esta intrinseca as
formas de ensino do século XXI. Nesse caso, optamos por analisar alguns documentos
norteadores da educacdo brasileira e 0 que podemos pensar a partir dessas bases sobre a
Historia e a Filosofia em uma abordagem interdisciplinar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), por exemplo, tratam das normas
obrigatdrias para a Educacéo Basica, que servem para orientar o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. Nessas diretrizes, referente ao ensino médio, a

interdisciplinaridade:

[...] pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.
Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela
abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento
constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagogica
mediada pela pedagogia dos projetos tematicos (BRASIL, DCNs, 2013,
p.178).

Pelas DCN’s, a Histdria e a Filosofia comp&em o grupo das ciéncias humanas junto
com as disciplinas de Geografia e Sociologia. Para uma interdisciplinaridade efetiva, as
DCN’s propdem ja na composicdo curricular uma pedagogia de projetos que integra as
diferentes disciplinas que compdem o curriculo. Ndo se trata nesse sentido de diluir
disciplinas, mas sim integra-las em torno de projetos, em que cada uma traz sua contribuicéo,
rompendo com a fragmentacdo das especificidades, como ja alertamos anteriormente. N&o
por menos, 0 documento apresenta a transdisciplinaridade, disciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade como “quatro flechas de
um Unico e mesmo arco: o do conhecimento” (BRASIL, DCNSs, 2013, p.28).

Nesse sentido, podemos dizer que a interdisciplinaridade é uma orientacdo e é
legislada pelos proprios documentos institucionais. Claro, ha ressalvas dessa formulagdo na
pratica escolar, dependendo, muitas vezes, de as instituicdes de ensino efetivarem em seus
curriculos uma pedagogia de projetos e 0 incentivo ao ensino e pesquisa no ensino médio. Na
falta desse quadro, depende de esforcos individuais ou coletivos para que a
interdisciplinaridade aconteca, por isso a importancia de um didlogo entre as disciplinas.

Por esse caminho, voltamos as duas disciplinas que selecionamos nesse estudo, a
Histdria e a Filosofia. Observamos agora outro documento basilar, os Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCNs). Em seu original formulado em 1998, publicado no ano 2000, a
interdisciplinaridade novamente vem a tona como principio para uma educacdo cidadd, que
gera “consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas
atuais e a situagdes novas”. (BRASIL, PCNs, 2000, p. 21).

Conforme o documento, que é fruto de uma ampla discussdo com intelectuais sobre o
ensino basico, observou-se que a analise segmentada seguindo os modelos disciplinares,
tendéncia que prevalecia, levaria também a uma fragmentacdo da realidade pelo olhar do/da
aluno/a, essa que exige multiplos olhares. A interdisciplinaridade seria o caminho para
superar tal perspectiva, e, 0 mais interessante, quando pensado no agrupamento das
disciplinas no campo das “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, é que a Filosofia assume

também esse papel transdisciplinar.

Através da organizacdo curricular por areas e da compreensdo da concepg¢ao
transdisciplinar e matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as
ciéncias naturais e humanas e as tecnologias, pretendemos contribuir para
gue, gradativamente, se va superando o0 tratamento estanque,
compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar. (BRASIL,
PCNs, 2000, p. 21).

Cabe destacar que os PCNs deixam bem claro que a interdisciplinaridade ndo é
meramente a justaposicdo de disciplinas, a0 mesmo tempo em que deve manter sua
individualidade e “evitar a dilui¢do delas em generalidades” (BRASIL, PCNs, 2000, p. 75).
Esse € um ponto importante que voltamos a destacar para que se evite qualquer leitura que
apoie uma hibridizacdo das ciéncias humanas em cursos de graduacao, tema controverso que
merece atencio em outro momento®.

Entre as competéncias e habilidades da Filosofia nos PCNs (2000, p.55-57) a serem
desenvolvidas, duas serdo abordadas aqui para tracarmos um paralelo com a Historia. A
primeira estd relacionada a capacidade de problematizacdo. Trata-se da capacidade de o/a
aluno/a do ensino médio ter amparo na Filosofia para produzir uma leitura significativa de

textos filosoficos, apropriando-se reflexivamente dos conteudos abordados. Ora, da mesma

® Na conferéncia de abertura do XXVIII Simpésio Nacional de Histéria em 2015, Rodrigo Patto S& Motta,
presidente da Associacdo Nacional dos Profissionais de Histéria (ANPUH) naquele momento, ja alertava com
grande preocupagdo que as politicas institucionais voltadas para a educacgdo naquele momento (e atual) tinham a
“intencdo de estimular a integragdo entre as areas, partindo de certa nocdo vaga de interdisciplinaridade, com
impactos importantes na formacgdo de professores para o ensino basico que, no lugar de frequentarem cursos nas
tradicionais areas (Historia, Geografia etc.) fariam, no nosso caso, uma licenciatura em Ciéncias Humanas. Essa
tendéncia tem defensores tanto no poder Legislativo como no Executivo, ja que h algum tempo o MEC tem
estimulado a criacdo de cursos de licenciatura interdisciplinares, ideia bem acolhida em algumas universidades”.
(MOTTA, 20186, p.321).
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forma, na transposicdo do conhecimento historico para o nivel médio, é de fundamental
importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, analise, contextualizagéo e
interpretacdo textual.

A segunda competéncia e habilidade que queremos destacar é a capacidade de
contextualizar os conhecimentos filosoficos, ou seja, associar os pensamentos e filésofos/as
estudados num plano sdcio-historico. No caso da Historia, as competéncias atribuidas a
Filosofia também sdo vélidas, assim como as da Historia a Filosofia. Compreender contextos
e processos histdricos é fundamental para o entendimento filoséfico. Da mesma forma, a
competéncia de “construir a identidade pessoal e social na dimensdo histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos historicos”, € fundamental para entender
0 pensamento filoséfico e mesmo para uma didatica como a de construcdo de conceitos ou
ensinar Filosofia a partir de problemas filosoficos (BRASIL, PCNs, 2000, p.55-57).

Se observarmos as Orientages Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEN), documento escrito em 2006, que também serve de apoio a préatica docente, ele
reitera 0s documentos anteriores sobre a importancia da disciplina de Filosofia no ensino

basico além de mencionar a importancia da Historia da Filosofia.

Essa centralidade da Historia da Filosofia pode matizar um ponto que, ao
contrario, se afigura bastante controverso, qual seja, a assuncdo de uma
perspectiva filosofica pelo professor. Certamente ninguém trabalha uma
questdo filosofica se situando fora de suas préprias referéncias intelectuais,
sendo inevitavel que o professor dé seu assentimento a uma perspectiva.
Essa adesdo, entretanto, tem alguma medida de controle na referéncia a
Historia da Filosofia, sem a qual seu labor tornar-se-ia mera doutrinacéo
(BRASIL, OCNEM, 2006, p.37).

A Historia, como classificavam alguns especialistas, é a ciéncia do contexto, nesse
sentido pode ser aliada da Filosofia para dar uma dimensdo temporal em suas discussodes,
assim como os pressupostos filosoficos podem servir de amparo aos estudos para se interrogar
sobre 0 passado com as questdes do presente. Como eixo estruturado da Historia, as
OrientagGes Curriculares esclarecem que “a contextualizagdo é entendida como o trabalho de
atribuir sentido e significado aos temas e aos assuntos no ambito da vida em sociedade”.
(BRASIL, OCNEM, 2006, p.69). Nesse sentido, “auxiliar os jovens a construirem o sentido
do estudo da Historia constitui, pois, um desafio que requer acdes educativas articuladas”
(BRASIL, OCNEM, 2006, p.65).

Entre as especificidades de cada disciplina, as competéncias da Historia e da Filosofia

se complementam, e ambas possuem objetivos em comum, tanto para fornecer elementos para
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a construcdo identitaria dos/as estudantes enquanto sujeitos historicos, quanto para a
construcdo de um ser cidaddo. Esse ultimo podemos dizer que é o principio sintese da
Educacao Basica conforme as Leis de Diretrizes e Bases (LDB). Conforme o Titulo II, “Dos

Principios e Fins da Educacao Nacional”, no Artigo 2°, diz que:

A educacdo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, LDB, Tit. Il, Art. 2°, 1996).

Agora sejamos francos, tanto a Histdria quanto a Filosofia, mas também toda area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, possuem competéncias em comum e podem trabalhar
de forma articulada e conjunta. As Orientagdes Curriculares fazem essa mencgédo, apontam
como principios estruturadores do curriculo, “a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, a
definicdo de conceitos basicos da disciplina, a selecdo dos conteddos e sua organizacgdo, as
estratégias didatico-pedagogicas”. (BRASIL, OCNEM, 2006, p.69).

Entretanto, a realidade concreta ndo caminha por essas vias. Como ja& mencionamos,
muitas instituicGes de ensino ainda mantém a organizacao curricular estruturada de forma
tradicional, e a interdisciplinaridade ou o dialogo entre os eixos disciplinares partem de
iniciativas individuais dos/as docentes.

Por fim, ndo poderiamos deixar de fazer mencdo em nossa andlise & Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Ela esta contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2009) e
pelo Plano Nacional de Educacdo (2014). Entretanto, em 2017 (lei n® 13.415/2017), foi
sancionada a reformulacdo do Novo Ensino Médio e ainda ha muitas incertezas na
aplicabilidade pratica dessas reformulacfes. Nessa reformulagdo, a interdisciplinaridade
novamente torna-se uma orientacdo na organizacao curricular. Agora as Ciéncias Humanas e
suas tecnologias passam a denominar Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tendo como
uma competéncia geral, o “desenvolvimento das competéncias de identificagdo, analise,
comparacdo e interpretacdo de ideias, pensamentos, fendmenos e processos historicos,
geograficos, sociais, econdmicos, politicos e culturais” (BRASIL, BNCC, 2018, p. 473).

A BNCC é um bom exemplo desse esfor¢o, no que tange a organizacdo curricular. O
documento de 2018 orienta as instituicbes de ensino a construirem suas bases curriculares
“sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes” e assim ‘“fortalecer a

competéncia pedagbgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
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interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem”. (BRASIL,
BNCC, 2018, p. 16). Porem h& uma questdo problematica apresentada no documento
reformulado para o Novo Ensino Médio. Diferente das propostas de interdisciplinaridade
antes tratadas nos documentos, essa proposta dilui as disciplinas, desrespeitando suas
especificidades, em competéncias gerais para a &rea ou mesmo as excluindo dos curriculos.

As disciplinas de Filosofia, bem como as de Sociologia, Artes e Educacdo Fisica
deixam de ser obrigatorias no curriculo. A disciplina de Filosofia (bem como as demais
mencionadas) faria parte do que denominaram estudos e praticas. Diferente do estudo
disciplinar, voltado para a ideia de estudo em tempo integral, a Filosofia poderia entrar nos
estudos e praticas a partir de projetos interdisciplinares, perdendo totalmente suas
potencialidades e especificidades.

A importancia do dialogo da Historia com a Filosofia torna-se, nesse sentido, mais do
que necessario, momento de didlogo para que as ciéncias humanas resistam e se reafirmem a
pressdo desses novos rumos do presente. E importante ainda reiterar que essa diluicio das
fronteiras disciplinares da corda para um hibridismo disciplinar em que os campos perdem
suas especificidades além do enxugamento de profissionais da educacao nessas areas.

A discussdo esta na pauta de pesquisadores/as da educacdo. Muito ainda se precisa
discutir e observar sobre a aplicabilidade dessa reforma, inclusive, especialistas levantam
indmeras implica¢fes na sua aplicabilidade plena (FERRETTI, 2018). William Simdes faz
apontamentos sobre o papel de subalternidade que as Ciéncias Humanas passaram a ocupar

com a reforma, entretanto:

O lugar das [Ciéncias Humanas] nos curriculos escolares, ao longo da
histéria da educacdo brasileira, nunca foi um lugar em si. A producédo deste
lugar, enquanto &rea do conhecimento e a constituicdo de seu potencial
pedag6gico no processo de escolarizagdo resultaram de encontros,
desencontros e confrontos. (SIMOES, 2017, p. 56).

A educacdo enfrenta uma serie de desafios. Aos de ordem referentes ao ensino-
aprendizagem, que ha muito ja foram apontados (globalizacdo, excesso de informagédo nas
sociedades digitais), somam-se agora 0s desafios estruturais, institucionais e mesmo
legislativos de sua prépria (re)organizacdo, como as conferidas ao ensino médio. Em meio a
encontros e desencontros, a Historia e a Filosofia, bem como as Ciéncias Humanas precisam

unir forcas e mesmo estratégias para se adaptarem aos incertos tempos vivenciados.

Consideracoes finais
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Um dos principais pontos discutidos para educagdo na contemporaneidade, como
podemos observar pelos préoprios documentos de base da educacdo brasileira é a
interdisciplinaridade. Trata-se de uma postura que exige mudangas conceituais e novas
abordagens em sala de aula, oferecendo um conhecimento mais contextual e relacional. Trata-
se de uma educacdo em que 0 processo de ensino-aprendizagem se da a partir de projetos em
que sdo colocadas aos docentes situacdes-problemas para serem resolvidas. Nesse vies, as
habilidades cognitivas estdo relacionadas a flexibilidade de raciocinio, resolucdo de
problemas, tomadas de decisdo. De toda forma, sabemos que, quando discutimos temas em
torno da educacdo ou do exercicio pedagdgico, temos que ter em mente que ndo existe uma
receita sistematica. Cada instituicdo escolar pode apresentar suas especificidades conforme
seu contexto social, cultural, econdmico, etc. Assim, mais do que apontar caminhos ou
métodos eficazes, nosso objetivo aqui foi o de trazer reflexGes sobre duas areas que, nas
relagdes ao ensino, tém muito a conversar.

A proposta foi a de fazer a relacdo da importancia da Filosofia para o ensino de
Histdria e vice-versa. Ambas sdo ferramentas de extrema importancia para a transposicdo
didatica, devido suas caracteristicas, que exigem e levam a autonomia e 0 pensamento critico.
Ainda a propedéutica filosofica pode ser a base de qualquer ensinamento na medida em que
introduz a davida como fio condutor para a analise do assunto abordado. A mesma duvida que
pode estabelecer relagbes com as demais disciplinas e com o contexto social em que o(a)
aluno(a) estéa inserido.

Ainda estamos longe de uma educacdo que idealizamos. Na realidade cotidiana do
ensino basico estdo mais postas suas precariedades pelos sensos e dados estatisticos. Nessa
escola real, sabemos que muitos docentes se veem assumindo demandas de outras disciplinas
para suprir lacunas, realidade que nos dad mais um motivo para validar as reflexes aqui
presentes. Assim, tracar as afinidades entre a Histéria e a Filosofia, bem como entre as demais
disciplinas da area das ciéncias humanas, torna-se uma importante forma de legitimacao e
resisténcia dessas disciplinas no curriculo escolar em tempos tdo dificeis para a ciéncia e 0

livre pensar...
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